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1. Bakgrund

Integration dr ett honnorsord 1 dagens samhélle och skola. Ett exempel pa detta dr den nationella
planen for handikappolitiken; “Fran patient till medborgare™ . Personer med funktionshinder har
rattighet att kunna delta, bland alla Gvriga, i samhiéllets alla verksamheter, ddribland naturligtvis
aven 1 ldrande och folkbildning. Detta &r en tilltalande tanke, ndr och om det fungerar. I detta arbete
vill jag problematisera valet av integrering” som arena for lirande. Fragan dr: Ger integrering alltid
de bésta forutsdttningarna for larande och bildning - for alla? Varje ldrare behover stilla sig fragan
ifall det dr mojligt att genom integrering som enda arena tillmotesgd alla deltagares olika
forutsattningar och behov. Och vem é&r egentligen denna “alla” som man onskar att skolan ska vara
till f6r? Det finns en risk att vi inte reflekterar tillrdckligt kring fragan vilken norm vi har pa en
“normal” deltagare ndr vi planerar ett larande for ~alla”. Det &dr svért att undvika att vi omedvetet
har en forestidllning inom oss av denna “normalperson” ndr vi forsoker integrera alla
elever/deltagare 1 samma undervisningsform. Det kan gilla etnicitet, genus, funktionsnedsattning,
social kompetens, alder etc. Detta kan, 1 vérsta fall och om vi inte tdnker oss for, bli en majoritetens
eller de starkastes imperialism. Folkbildningen har forutsdttningar att pa ett bra sitt ta sig an
utmaningen att se och tillmétesgd specifika grupper som annars ldtt blir marginaliserade och
dérmed inte fir det stod som de behdver. Fragan blir d& om och i s fall ndr sdrundervisning ar ett
béttre val dn integrering®.

Min egen ingdng i1 dmnet och den bakomliggande orsaken till valet av informanter 1
enkdtundersokningen dr min egen déliga horsel, som bokstavligt talat flog pd mig vid sex rs alder.
Jag gick sedan hela grundskolan i horselklass (alltsa i sdrundervisning) men pd gymnasium och
hogskola utan annat stod dn horapparaten (samundervisning). De forsta 35 &ren som horselskadad
ansdg jag att min déliga horsel inte var ndgot att bry sig om. Numera har jag kommit pd andra
tankar och arbetar, vid sidan om studierna, som utbildningskonsult inom ljud och horsel®. Jag
forvanas standigt over att det tas sd lite hinsyn till ett problem som ar s& vanligt. Detta tycks vara

fallet d&ven inom folkbildningen, men mer om det framdver.

2. Syfte och fragestillning
Syftet med detta arbete dr att reflektera ndgot kring frigan ifall en integrerad undervisning alltid

ar att foredra eller om segregering/sarundervisning kan vara ett viktigt komplement. En didaktisk

—_—

Propositionen finns att ladda ner pa www.regeringen.se/sb/d/108/a/1478

2 Eller samundervisning. Fortséttningsvis kommer dessa tva begrepp att anvéndas som helt synonyma, liksom
sdrundervisning/segregation

3 Exempel pé sddan sédrundervisning kan vara att dela in grupper till ett grupparbete i pojkar/flickor, att ha en
studiecirkel for deltagare med samma etniska bakgrund eller att ha en folkhdgskolekurs for personer med dyslexi.

4 Léas mer pd www.hear.se
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utmaning ir hur vi pa bésta sétt ser och moter varje deltagares verkliga behov och inte den bild vi
g0r oss av en “normal” deltagare. Min avsikt dr att belysa fragan utifran kurs- och annan litteratur
och samt genom att 1 resultatdelen redovisa hur nigra av landets folkhdgskolor har hanterat fragan
om hur man kan méta varje deltagares behov samt frdgan om integration respektive segregation nir
det giller en specifik mélgrupp, i denna studie personer med horselskada. Mitt syfte &r alltsé att i
detta arbete lyfta fram en viktig aspekt i folkhdgskolldrarens mote med varje deltagare och darmed

paminna om vikten av en vél genomtédnkt didaktik.

3. Metod

For att ge en vidare forstaelse kring valet mellan integrering eller segregering i undervisningen
har jag valt att kombinera en teoretisk forstielse av olika perspektiv 1 ldrande och bildning med en
kvantitativ undersokning.

Jag borjar 1 teoridelen med en allmén reflektion kring fragor om vad folkbildning &r, synen pa
kunskap, ldrande och bildning. Ett par kapitel om funktionshinder och hoérselhinder kompletterar
bilden innan jag forsoker se pa fragan ur deltagar- och lararperspektiv. Kunskaper ur kurslitteraturen
kompletteras med annan tillimplig litteratur 1 &mnet. Pa sa sitt onskar jag sétta in fragestédllningen
om hur man biést ser och mdter den enskilde deltagaren samt det dirmed sammanhédngande valet
mellan integrerad eller segregerad undervisning i ett vidare sammanhang.

I resultatdelen redovisar jag for det nedslag i en specifik malgrupp som jag har gjort med avsikt
att ta reda pa ifall segregering/sidrundervisning fyller en viktig funktion 1 dessa folkhogskolors sitt
att mota deltagarna. Urvalskriteriet har varit enkelt. Jag har sokt 1 folkhdgskolornas gemensamma
katalog pa nitet’ efter de skolor som dér uttrycker att de vinder sig till horselskadade. Dessutom
har jag vant mig till de skolor i landet som har anpassningskurser (rehabiliteringskurser) for
vuxenddva och gravt horselskadade pa uppdrag av landstingen. De har ju per definition personer
med horselskada i sin verksamhet. Dessa skolors erfarenheter dr vérdefulla och &r nagot som
Sveriges ovriga folkhogskolor kan dra nytta av.

Undersokningen har gjorts med dppna frdgor i en kvantitativ undersdkningsmetod - d&ven om det
visade sig vara en mycket liten kvantitet folkhdgskolor som vénder sig till min valda malgrupp. Jag
valde att sinda ut forfrigan och enkét (redovisas som bilaga till detta arbete) via epost och bifogat
Word-dokument, med forhoppningen att detta skulle vara ett smidigt sitt att kommunicera och
dérmed ta sé lite som mojligt av informanternas tid 1 ansprak for den praktiska hanteringen.

Tio skolor fick enkiten. Av dessa skickade nio in svar varav sju besvarade frdgorna i enkéten,

vilket méste ses som ett mycket gott resultat speciellt med tanke pé att flera av skolorna uttryckte att

5 www.folkhogskola.nu
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fragorna inte varit relevanta for deras verksamhet. Just darfor ar jag extra tacksam for att de tog sig
tid att besvara fragorna sa gott som mgjligt.
Resultatet redovisas tillsammans med en kort resultatdiskussion innan en mer allmén diskussion

utifran rapportens innehall avslutar examensarbetet.

4 Perspektiv i litteraturen som underlag i valet mellan integrering och segregering

For att kunna komma fram till vilken metod som dr den optimala géller det att ha ménga
perspektiv. Nér vi 1 detta kapitel lyfter fram vad forskare och andra skriver ar det for att vi ska fa
ndgra av de minga perspektiv som dr viktiga i valet mellan integrering och segregering, for en hel
utbildning eller i en specifik klassrumssituation. Forst ser vi helt kort pa problematiken som sadan.
Darefter belyser vi vér frdga utifrdn folkbildningstanken, betydelsen av vilken kunskapssyn vi har
och hur lirande sker. Efter att ha stannat upp nigot vid bildningsbegreppet lyfter jag in ndgra
aspekter kring funktionshinder samt horselhinder. Som avslutning av detta avsnitt belyses
deltagarperspektivet och till sist landar det i lararperspektivet. Det dr visentligt att fundera pa hur vi
ser pd var roll som ldrare och var uppgift. Med de olika perspektiv som hér lyfts fram har vi ett

bittre underlag for att ta ett beslut 1 valet mellan integrerad eller segregerad undervisning.

4.1 Vem dr normal — vem platsar?

”En skola for alla” dr en devis som det dr svart att ifrdgasitta. Liksom alla positivt viardeladdade
ord dr det latt att de blir just bara det - positivt viardeladdade ord, utan praktisk betydelse i
verkligheten. Eva Hjorne och Roger Séljo menar att integrering eller segregering &r ett tidlost
dilemma. De skriver:

Det har stindigt pdgatt diskussioner om de “avvikande” barnen, de som inte klarar av att
leva upp till skolans forvintningar och det har hela tiden funnits olika skolformer och olika
pedagogiska arrangemang som i praktiken inneburit olika former av segregering’.

Ett problem som Hjorne och S&ljo” ocksa tar upp &r svérigheten att sétta etiketter pa problemen
utan att pa kopet stimpla de personer som har dem. Ett uttryck for detta dr att beteckningarna hela
tiden dndras allt eftersom de upplevs som belastade. Ett begrepp som till exempel “idiot” var frdn
borjan en beteckning for att beskriva vissa egenskaper hos en elev utifrdn en moralisk/religios eller
en psykologisk/medicinsk diskurs. Pa 1960-talet tillimpade man en social/psykologisk diskurs
medan man idag ofta tillimpar en biomedicinsk diskurs. Man talar idag om till exempel ADHD,

Asbergers, dyslexi etc®. De personer som inte ansdgs passa in i den svenska skolan har ofta

6 Hjorne, Eva och Séljo, Roger (2008). Att platsa i en skola for alla. Norstedts s.26
7 Ibid.
8 Hjorne och Séljo (2008)
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behandlats illa. Det &r fullt naturligt att man dirfor vill komma bort ifrdn en sddan negativ
sirbehandling. A andra sidan menar jag att man méiste fundera dver hur man ska kunna skapa en
skola som passar alla, sd att vars och ens forutsidttningar och behov bemots pa ett tillfredsstillande
sdtt. Det dr en spdnnande utmaning for varje skola och utbildning, att ta varje deltagares behov och
unika personlighet som en utmaning och en resurs.

John Ortberg’ vinder p& begreppet “normal” pé ett spdnnande sitt. Han tar en liknelse:

I en del butiker finns en avdelning for varor till starkt nedsatta priser. Man kdnner igen den
pd alla artiklar pa avdelningen har en sdrskild etikett. Pa alla dessa etiketter star samma
fras: "Sdljs i befintligt skick” Det dr ett finare sdtt att sdga: ~Dessa varor dr defekta”.

Han fortsétter med att beskriva hur vi méste se pa och beméta varandra pa det séttet. Det enda
mojliga séttet dr att ta emot varandra 1 befintligt skick™ - trots att ingen av oss dr utan fel, eller
“normal” som Ortberg lite provocerande véljer att uttrycka det. Detta synsétt ligger nira en av
Madeleine Abrandt Dahlgrens'® metaforer, den om lirande som klinik. Vi limnar den tanken tills

vidare och ser istillet ndgot pa vad folkbildningens ideal och mal handlar om.

4.2 Folkbildningstanken

Folkhogskolans fader, Grundtvig, var stark motstdndare till ”den sorte skole”, det vill sdga
latinskolan. Han menade att barndomstiden dr fantasins tid och att inhdmtandet av mer strikta
kunskaper kan viénta till ungdomsédren. Denna pd 1800-talet radikala tanke stimmer vil med de
ideal som ligger till grund for folkbildningens och folkhdgskolornas framvéxt. Enligt Grundtvig var
det frimsta syftet med folkhdgskolan att den skulle befrimja “livsoplysing”. Den svenska grenen av
folkbildning har kommit att betona “forstdndets bildning” pa bekostnad av “hjirtats bildning”"'.
Man kan fundera pé ifall detta géller lika mycket idag, nir deltagarens personliga utveckling och
uttryck i olika former av kultur ges sa stor plats inom folkbildningen. Kanske dr det nu dérfor tid att
damma av Grundtvig for att pa nytt ldsa och reflektera kring hans syn pa folkbildning.

Bland de verksamheter som i sérskilt hog grad ligger till grund for statsbidraget till
folkbildningen ndmns tillgdngligheten och maojligheterna for personer med funktionshinder som en
av sju punkter'?. Folkbildningsradet skriver att folkhogskolor och bildningsforbund ska ytterligare
skdrpa sina insatser for att nd utsatta mdanniskor och grupper. Dessutom sigs det att folkbildningen
ska motverka diskriminering och klyftor'*. For att uppnd dessa syften krdvs att varje deltagare

synliggdrs. Ddremot dr det inte pd forhand givet ifall samundervisning eller sdrundervisning ar det

9 Ortberg, John (2004) Alla &r normala — tills man ldra kdnna dem. Libris

10 Abrandt Dahlgren, Madeleine (2007). Torget, Kliniken och Meritagenturen. SkapandeVetande
11 Gustavsson, Bernt (1992). Folkbildningens idéhistoria. Bildningsforlaget

12 Regeringens proposition (2005/06:192) Lira, vixa, fordndra. Folkbildningsproposition

13 Folkbildningsradet (2007) Fakta om folkbildning
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bésta alternativet for att uppna dessa syften.

I arbetet med integrering av personer med invandrarbakgrund visar Eva Andersson' pd en
intressant sak. Om syftet med en studiecirkel &r att stdrka och utveckla deltagarna i cirkeln, sa spelar
det mindre roll ifall cirkeln &r integrerad eller segregerad. Samma maél uppnés. Om syftet ddremot &r
ett Omsesidigt erkdnnande av varandra, varandras virderingar och traditioner, sd &r integrerade
cirklar att foredra.

Ovanstaende gor det tydligt att vi behdver vara medvetna om vad det dr vi vill uppna for att
kunna iscensitta en optimal verksamhet. Det géller dven valet mellan integrerad och segregerad
studieform. Lat oss dirfor titta ndgot pa kunskapssyn for att darefter gripa oss an frdgorna om

larande och bildning, vad det dr och hur det kan beframjas pé ett s& effektivt sitt som mojligt.

4.3 Ett vidgat kunskapsbegrepp

Aristoteles" delade upp kunskapen i tre stadier. Episteme ar den strikt vetenskapliga kunskapen,
techne stir for hantverkskunskapen och fronesis den praktiska kunskapen, alltsa ndr kunskapen
blivit ett med vér person sd att vi kan omsétta det inldrda 1 egen handling. Det sistndmnda skulle vi
kunna bendmna bildning.

Roger Siljo' presenterar skillnaden mellan en kognitivistisk syn och ett sociokulturellt
perspektiv pd kunskap. Enligt ett kognitivistiskt perspektiv dr kunskapen en bild av verkligheten
och oberoende av kontext. Kunskap finns utanfér individen och den &r fardigforpackad 1 ldmpliga,
latt avgriansbara, enheter. Denna kunskap overfors fran en person till en annan, foretrddesvis frén
larare till elev. Det sociokulturella perspektivet betonar istillet kunskapen som redskap, ndgot som
delas av ménniskor och som dr beroende av kontext, av miljoer och andra ménniskor'’. Ett bra
exempel pé det dr Paolo Freire. For honom ar ldrandet ett redskap for politisk fordndring genom att
gora eleverna medvetna. Egidius skriver om de studiecirklar som Freire skapade 1962:

Det gillde i forsta hand att ldra mdnniskorna att ldsa. Men det fick inte bli vanlig
ldastraning. Cirkeldeltagarna skulle anvinda sin ldskunnighet till att bli mer medvetna om
sin egen och andra mdnniskors situation. Ddrfor hade man inte lektioner utan dialoger och
diskussioner."

Hos Freire ser vi alltsd en tydlig koppling mellan synen pa ldrande och dess konsekvenser for

didaktiken samt spanningen mellan kollektivets och individen behov.

14 Andersson, Eva (2006) Studiecirkeln — En idé om ett kollektivt sjdlvbildningsarbete, i Borgstrém, Lena och
Gougoulakis, Petros (red.) (2006) Vuxenantologin. Atlas

15 Enligt Gustavsson i Gustavsson, Bernt (2007) Bildningens férvandlingar. Daidalos

16 Siljo, Roger (2000). Léarande i praktiken. Norstedts

17 Ibid.

18 Egidius, Henry (2002) Pedagogik for 2000-talet s.111
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Idag blir det alltmer vanligt att ha en bredare syn pa vad kunskap dr. Da ser man kunskap inte
bara som nagot som géller tdinkandet och den lingvistiska bearbetningen av stoff. Det som bland
annat kallas tyst kunskap" ar den kunskap som sitter i hinderna eller kroppen men som inte alltid
formuleras 1 ord. Det kan gilla musik eller dans, hantverk av olika slag men &ven praktisk
yrkeskunskap®’. Denna bredare syn pa kunskap &r en forklaring till att Gardners teorier”’ om de
olika intelligenserna har fatt ett stort genomslag bland praktiserande pedagoger. Hans bidrag ir inte
en pedagogisk metod utan &r ett forsok att visa pd att den ménskliga hjdrnan ar utrustad med fler
intelligenser dn de som vanligtvis uppmuntras och ges utrymme inom den traditionella skolan med
en pedagogik som har behaviorismen som grund. Inom den akademiska vérlden finns en skepsis till
Gardner och hans teorier. Denna beror i hog grad pd att Gardner inte tar stillning mellan en
kognitivistisk och en sociokulturell syn pd ldrande, utan tycks plocka lite av varje. For
fragestdllningen 1 detta arbete dr dock Gardners teorier om de sju intelligenserna intressant genom
att vidga synen pé intelligens och ddrmed pé kunskap och ldrande.

Det virdefulla, menar Gardner, ir att kunna se minniskans potential ur ett vidare perspektiv -
utan att ldgga in véirderingar i vilka intelligenser som &r finare eller béttre dn andra.

De sju intelligenserna &r:

«  Lingvistiska-sprakliga

+  Logiskt- matematiska

«  Musikaliska

«  Spatiala - rumsliga

«  Kinestetiska - kroppsliga
«  Interpersonella - sociala
«  Intrapersonella - intuitiva

Gardner tycks nidstan be om ursdkt for de tvd sista intelligenserna, vilka han presenterar
gemensamt under beteckningen “de personliga intelligenserna”. De tycks inte riktigt passa in i
monstret. Just dessa tva dr dock extra spidnnande for att forstd hur lirande och bildning kan
iscenséttas pé ett optimalt sitt for varje deltagare, nimligen som ett samspel mellan det

intrapersonella och det interpersonella.

4.4 Synen pa lirande pdverkar de didaktiska valen
Vygotsky menar, enligt Sdlj6*, att lirande sker genom ett samspel mellan den intersociala
(mellanménskliga) kunskapen och den intrasociala (inomménskliga) kunskapen, alltsd genom ett

interagerande med andra méanniskor och mina egna reflektioner. Vygotsky kallar, enligt S&ljo,

19 Det engelska begreppet "Tacid knowledge” dr bredare &n vad det svenska ordet "tyst kunskap” signalerar och &r
darfor oftast ett lampligare begrepp.

20 Gustavsson, Bernt (red.) (2004) Kunskap i det praktiska. Studentlitteratur

21 Gardner, Howard (1998). De sju intelligenserna. Brain books

22 Siljo (2000)
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larande for appropriering. Vi har i varje situation mojlighet att ta over och ta till oss — appropriera
— kunskaper fidn vira medmdnniskor i samspelssituationer™. Det vi kallar kunskap befinner sig i
stindig utveckling. Att hdrma nagon utan att forstd &r ocksd kunskap, ndrmare bestimt den
utvecklingszon som befinner sig mellan det jag behdrskade pd egen hand tidigare och det jag
kommer att behérska pa egen hand framover.

Lena Wilhelmsson® tar upp en aspekt som stryker under detta och som diarmed starkt talar for
integrerad undervisning. Hon menar, att en Oppenhet i1 relationerna med omvérlden behdvs, en
beredskap att omvérdera och vidareutveckla sina forestdllningar om sig sjdlv, andra och virlden.
Det later sig sdgas, men detta forutsitter att man far tillfélle att bygga sadana relationer och att
samtalet sker pa lika villkor. Dédr kan finnas hinder som man inte alltid i4r medveten om, till
exempel horselhinder.

Ett effektivt sétt att l1dta manga roster komma till tals i klassrummet &dr att kombinera muntlig
framstéllan med skrivande, en metod som som Olga Dysthe® undersokt och beskrivit. Det finns,
enligt Dysthe, tva slag av skrivande: skrivande for att tdnka och ldra och skrivande for att
kommunicera. 1 det forsta fallet dr processen viktigast, 1 det andra dr produkten viktigast. Hon
skriver om betydelsen av att utveckla formagan att uttrycka sig sprakligt:

Det finns for det forsta en ndra koppling mellan sprdak och tinkande, och for det andra dr
sprdket en skapande kraft i relationen till andra mdnniskor (i eller utanfor klassrummet)™.

Genom att deltagaren fér skriva ges tillfélle till identifikation, vilket skapar empati och inlevelse
1 dmnet. Genom egen reflektion knyts yttre fakta samman med personliga erfarenheter. Dérifrén kan
deltagaren ga vidare till att dra mer generella slutsatser och till att stélla ytterligare frdgor. Detta, att
sjalv formulera sig utifran sin egen forstaelse av dmnet, dr viktigt for lairandet. Denna kombination
av talat och skrivet gor det mdjligt for fler deltagare att finna sétt att uttrycka vad man lir och
forstar. Det ger ocksd ldraren en storre mojlighet att forstd och uppmuntra den enskilde deltagarens
unika forutsdttningar och ldrandeprocess - ndgot som dven underléttar ldrarens val av arena for

larandet.

4.5 Att stimulera bildningsprocessen
Bildning é&r, enligt Bernt Gustavsson, den fria processen inom varje individ, dér vi har att

bearbeta och tolka den kunskap som vi lirt in. Tolkningens hjdrta dr relationen mellan det bekanta

23 Ibid. s.121

24 Wilhelmsson, Lena (2006): Léra som vuxen, i Borgstrdm, Lena och Gougoulakis, Petros (red.)(2006)
Vuxenantologin

25 Dysthe, Olge (1996). Det flerstimmiga klassrummet. Studentlitteratur

26 Ibid. s.221
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och det obekanta, det kiinda och det frammande®' . Utifran detta kan metaforen avfird och aterkomst
forstas. Bildning blir resultatet av att det frimmande mdter det vdlbekanta i individens tidigare
kunskap. Begreppet bildning handlar alltsd bade om sjdlva processen att lata ens tidigare erfarenhet
och kunskap utmanas av nagot nytt och frimmande och sjidlva mélet, att bilda en ny fOrstaelse
utifran de nya insikter man gjort. Bildning 4r en fri process och folkbildningens uppgift blir da att
sitta igang och stimulera sddana fria processer®™. Gustavsson beskriver dven forstielsen av
begreppet “bild”, ndmligen som forebild eller mal. Har ligger en inneboende motsittning inom
folkrorelsen. Ska det finnas maél att efterstrdva eller inte? Denna dialektik kan dven betraktas som
ndgot kreativt. Aven hir snuddar vi pa fragan hur denna fria processen kan stimuleras pa bista siitt,
genom integrerad undervisning, i det flerstimmiga klassrummet for att uttrycka sig med Dysthe,
eller i sdrundervisning efter deltagarens behov och dnskemal.

Genusperspektivet kan hiar f4 fungera som ett intressant exempel. Ibland hdvdas, att ett
konsneutralt ldrande per automatik innebér en situation som frimjar min pa kvinnors bekostnad.
Pojkar tar mycket storre plats i klassrummet - dven nidr man forsoker motarbeta det aktivt.
Wernersson lyfter fram en motsatt synpunkt och hivdar att vi, genom att anvinda begreppen flicka/
pojke, understryker snarare dn motverkar konsskillnader”. Min jag-identitet dr oerhort viktig.
Denna identitet bestar av flera delar och firgas av till exempel den sjélvbild jag byggt upp. Dar ar
konstillhorighet EN bit av identiteten. Enligt Wernersson sokte eleverna trygghet i konsrollerna. Hér
kommer darfor dven frdgan om sidrundervisning in. Tidigare sdg man sarundervisning som forlegat,
men numera anvéinds det tvirtom ibland som ett redskap 1 feministiskt arbete. Wernersson aterger
ett exempel med sdrundervisning och vilka effekter detta fick pa eleverna. Flickorna fick storre
utrymme nér det inte var pojkar i klassen. De fick mojlighet att ta roller som annars oftast pojkar
lade beslag pd, t.ex. som ledare eller clown. Det visade sig att denna effekt ofta inte blev bestdende.
Niér flickorna ter var 1 grupper med pojkar trddde de tillbaka till sina gamla roller. Hur man som
larare stimulerar en positiv utveckling for alla dr en didaktisk utmaning. Det dr hér frdgan om néar

det ar bast med samundervisning och nér det &r ldmpligare med sdrundervisning kommer in.

4.6 Integrering av personer med funktionshinder i samhdlle och skola
Regering och riksdag har angivit en tydlig riktning i den nationella handlingsplanen for
handikappolitiken, som antogs i maj 2000 for kommande tiodrsperiod®. En ny myndighet,

Handisam®, inrdttades for handikappolitisk samordning. I dess riktlinjer for tillgidnglighet skriver

27 Gustavsson, Bernt (red.) (2007) s.73. Gustavsson beskriver har Gadamers hermeneutik.
28 Gustavsson, Bernt (1992)

29 Wernersson, Inga (2006). Genusperspektiv i pedagogiken. Hogskoleverket

30 Kan laddas ner pa www.regeringen.se/sb/d/108/a/1478

31 Myndigheten Handisam och dess verksamhet presenteras pd webbsidan www.handisam.se
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man:

For att nd de handikappolitiska mdlen har regeringen slagit fast politikens inriktning. Det
gdller att undanrdéja hindren for delaktighet, forebygga och bekdmpa diskriminering samt ge
forutsdttningar for sjdlvstdandighet och sjdlvbestdmmande. Detta fortydligande av mdlen dr
viktigt att forsta som ett perspektivskifte. Perspektivet forflyttas frdn individen till miljo och
omgivning, forbdttring och mdjliggérande. Huvudalternativet dr att vilja generella
[osningar som fungerar for sa mdanga som mdojligt. Hur individens funktionshinder kan
kompenseras genom individuellt stéd eller genom sdrlosningar ska ske som ett
komplement. ™

Detta synsitt, att tillgdngligheten till samma undervisning &r hogsta prioritet och att sarlosningar
kommer 1 andra hand, kan tillimpas pa folkbildningen 1 stort och anger ddrmed — faktiskt — svaret
pa detta arbetes frigestéllning.

Ola Holmstroms rapport® kom ut samma &r som den nationella handikapplanen faststilldes av
riksdagen. Han har gjort en kvantitativ undersokning av samtliga landets 148 folkhogkolor. Det dr
imponerande att han faktiskt har fatt in svar frdn samtliga folkhdgskolor 1 landet. Han stéller fragor
kring rekrytering och beredskap att ta emot personer med funktionshinder. Holmstroms erfarenheter
aterkommer vi till 1 kapitlet om deltagarperspektiv. Det enda som jag hér vill notera ar hur osynliga
horselskadade deltagare dr dven i detta resultat. De finns, men de &r mirkvéardigt fa och osynliga i
forhallande till vad man kunde forvinta sig med tanke pd hur ménga som har sdmre horsel.

Fragorna kring hur just deras behov beméts kvarstar alltsd obesvarade efter hans rapport.

4.4 Horselhinder i skolans virld

Horselhinder 1 folkbildningen &r en intressant fragestillning av flera skil. Enligt Horselskadades
riksforbunds arsrapport 2008** finns det nu 1,04 miljoner personer i Sverige mellan 16 och 110 ar
som upplever att de hor déligt, av dessa dr ungefar 54 procent under 65 ar. Det dr vanligt att
folkhdgkolor och studieforbund vinder sig till personer med funktionsnedséttning, man far dven
forhojt statsbidrag for att kunna genomfora detta pa ett bra sitt™. Trots detta dr det markligt fa
skolor som har horselskadade som maélgrupp. Dessutom: Nér man vénder sig till horselskadade som
malgrupp, d& sker det antingen i1 samma grupp som teckensprakligt dova eller med
multihandikappade. Detta 1 sig dr bade intressant och hdpnadsvickande. Dova ar en sprakminoritet

med eget sprdk och som darfor sjalvklart har behov av att ga pd en skola som erbjuder undervisning

32 Handisam (2007): Riv hindren s.10

33 Holmstrom, Ola (2000) Funktionshindrade och folkhdgskolan. Folkbildningsradet nr 1:2000
34 Horselskadades riksforbunds arsrapport (2008) Adjo yxskaft

35 www.folkhogskola.nu
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pé detta sprak. Men var kommer horselskadade in i detta sammanhang? Man tycks ha hdngt upp sig
pa att sdvdl dovhet som horselskada har med 6ronen att gora utan att reflektera mer over saken.
Tank om vi skulle gora likadant med andra kroppsdelar, behandla ett brutet finger och eksem pa
handen som en gemensam akomma.

Ar det d4 inget problem att hora daligt och att studera integrerat med normalhdrande? Jag kinner
inte till ndgon undersokning av vuxna horselskadades studiesituation, men Horselskadades
Riksférbund har i sin arsrapport® visat en intressant statistik, som bér kunna gilla dven
vuxenstuderande. Integrerade elever med horapparat pd hogstadiet svarar foljande:

«  En av fem horde sdllan/aldrig vad deras klasskamrater sade

«  Drygt 40 % hade inte eller anvdinde inte horselteknisk utrustning i skolan

- Over 70 % uppgav att liraren séllan/aldrig skickade runt mikrofonen i klassen

eller repeterade svar. Oftast mdste eleven sjdlv ta ansvar for att den horseltekniska utrustningen
fungerade och anvdindes rditt.

«  En av fem hade alltid/néstan alltid huvudvdrk efter skolan.

Rikssnittet som fortsétter frin gymnasiet till hgskolan &r ca 45%. Nér det géller horselskadade
ligger siffran pa 10-15% enligt HRF:s arsrapport 2007°7 Detta beror pa sdvil déliga gymnasiebetyg
som daliga erfarenheter av skolan. Detta borde betyda en mycket stor efterfrigan pa
folkhogskolestudier for vuxna med horselskada. Men da behover en satsning goras bade pa att locka
denna méilgrupp att dter soka sig till studier och att gora utbildningen verkligt tillgénglig for dem.
Hur detta kan ske ges exempel pd i resultatdelen, som vi snart kommer till. Men forst nagra

deltagar- och lararperspektiv.

4.8 Ndgra deltagarperspektiv

Hur ser deltagarna pé sina vuxenstudier? Detta dr en mycket intressant — och sjilvklart viktig -
frdga. Sam Paldanius® visar pa frigor som vuxna stiller sig, till exempel: Varfor ska man sctta sig
pa skolbdnken?. Han stéller frdgan vad det beror pa att manga vuxna inte vill studera och beskriver
hur det i1 en utbildningssatsning som Kunskapslyftet dr frestande att utdva socialt vild nir man som
utbildningsrekryterare anser sig har tolkningsforetrdde om huruvida studier dr meningsfulla eller
inte. Ett av de viktigaste skélen till att avstd fran studier dr daligt sjalvfortroende, att man inte tror
sig om att kunna. Darfor dr det ocksa intressant att se, att det har visat sig att manga av de som
borjar utbilda sig framfor allt far stirkt sjdlvkénsla och dessutom fir mersmak av studier. Dessa tvd

vinster med vuxenstudier tycks vara de tydligast médtbara resultaten.

36 Horselskadades riksforbunds arsrapport (2007) Ah, det var inget viktigt s. 54

37 HREF:s arsrapport (2007)

38 Paldanius, Sam (2006): Att delta eller inte delta- &r det fragan? I Larsson, Staffan och Olsson, Lars Erik (2006) Om
vuxnas studier. Studentlitteratur
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Paldanius” resultat stimmer vil dverens med Holmstroms djupintervjuer”® med folkhdgskole-
deltagare med olika slag av funktionsnedséttningar. Holmstrdom anvander begreppet empowerment
applicerat pd deltagare med funktionshinder pé folkhdgkolor och undersoker om folkhdgskolan
fyller denna funktion for deltagarna. Tio personer intervjuas, varav tva ir horselskadade och en ér
bade syn- och horselskadad. Flera av deltagarna har gétt pa speciella handikappanpassade kurser
och samtliga deltagare &r ndjda med undervisningen. De har inte minst upplevt att de fatt stirkt
sjalvfortroende. Folkhdgskolan tycks fungera som hjilp till empowerment, atminstone for dessa
intervjupersoner. En av intervjupersonerna beskriver fordelarna med att gd 1 en egen grupp och
betonar:

...vikten av att studera tillsammans med mdnniskor som genom sina funktionshinder
befinner sig i en liknande situation. Han pekar pd att detta innebdr att det inte blir nagon
stress i undervisningssituationen och att man kdnner sig mindre utsatt i kdnsliga situationer
eftersom alla har likartade bekymmer.

Det dr inte ménga kritiska synpunkter bland intervjupersonerna. En av dem kommer dock fran en
av dem med horselskada:

Hon menar att ldrarna stundtals har svart att pdminna sig om hennes funktionshinder: ”Och
sen har jag tre ldrare som talar ldgt. Och sen hojer de rdsten plotsligt, och det dr sd
frustrerande, sa frustrerande. Sdger man till sa sdger de: O ja, javisst. For det dr inte sd
madnga som tdinker pa att jag dr horselskadad. Det dr undervisningssituationen som dr
besvdrlig. Det dr egentligen bara en ldrare som talar riktigt hogt och tydligt”.

Det ir intressant att notera att lirarna inte ens pd en handikappanpassad kurs 1 tillrdckligt hog
grad uppméirksammade deltagarnas personliga behov. Att detta gillde just horsel ar ingen
tillfallighet. Jag aterkommer till detta 1 den avslutande diskussionsdelen. Holmstrom visar att
sdrundervisning medfort flera goda effekter. Det ger trygghet, mindre stress samt identifikation.

Resultaten av vuxnas studier dr i mycket hog grad avhingiga av deltagarnas identitet gentemot
studierna®. Om man viljer att vara foljsam i undervisningen ger studierna betydligt mycket mer dn
om man viljer att vara motstravig — vilket inte dr pa nagot sitt forvanande. En viktig frdga ar varfor
en del deltagare viljer den senare hillningen. Av nigot skdl kdnner de sig inte bekvdma i
skolsituationen. Aterigen: Att verkligen se varje deltagares situation och behov #r nyckeln for
meningsfulla studier och varje deltagares personliga utveckling. Hur ldraren ska kunna méta varje
deltagares behov dr en utmaning som inte har nigot enkelt svar. Vi ska dndéd berdra fragan nagot i

det avslutande avsnittet 1 detta kapitel.

39 Holmstrom, Ola (2000) Funktionshindrade och folkhdgskolan. Folkbildningsradet nr 1:2000
40 Assarsson, Liselott och Sipos-Zackrisson, Katarina (2006): Méten i vuxenstudier — om undervisning och
deltagaridentiteter, i Larsson, Staffan och Olsson, Lars Erik (2006)

Mikael Henning 12



4.9 Lirarperspektivet

Hur ska da ldraren forhalla sig till deltagarna och undervisningen for att skapa de bista
forutsdttningarna for var och en till ldrande och bildning? Madeleine Abrandt Dahlgren*' refererar
Ramsden, som presenterar tre teorier om undervisning. Dessa géller visserligen undervisning inom
hogre utbildning, men kan tillimpas dven pa folkbildning:

1. undervisning som beréttande
2. undervisning som organisering
3. undervisning som mojliggdrande av ldrande

Hur man som ldrare ser och beméter deltagarna beror naturligtvis i mycket hog grad pa hur man
ser pa sin roll 1 undervisningen. Uppfattar jag min uppgift som lérare att berétta, alltsé att formedla
kunskap genom foreldsning eller dylikt, d& blir utmaningen annorlunda &n om jag ser min uppgift
som att organisera aktiviteter for ldrande eller att helt enkelt skapa mojligheter for deltagarna att
ldra. John Steinberg* ger ett rdd som antingen kan tyckas ganska naturligt eller som kontroversiellt,
nidmligen att utveckla och satsa mycket tid pa det som jag som lérare &r bra pd och att géra det som
jag ar délig pé sé lite som mojligt — det kommer dndé inte att bli speciellt bra. Med en sadan
instéllning till lrarrollen blir det viktigt att allt béttre 14ra kdnna sig sjdlv och hur man fungerar bést
1 sin ldrarroll.

Abrandt Dahlgren® presenterar tre metaforer for att beskriva nagra olika sitt att se pa didaktik
for vuxna: Torget som den Oppna motesplatsen, Kliniken dér deltagaren ses som patienter som
behover behandling eller Meritagenturen, dir fokus inte ligger s& mycket pd larandet utan pa
meriten som man fir forst vid madlet, efter att ha genomfdrt en utbildning. Vilken av dessa
metaforer jag identifierar min uppgift med paverkar hur jag som lérare ser pd min uppgift, hur jag

bemoter varje deltagare och valet mellan integration och segregation i klassen.

6. Resultat av enkit till tio folkhogskolor

Ibland blir det inte som man tinkt sig. I forvdg verkade det vara en god idé att kombinera
fragestdllningen kring valet mellan integrerad och segregerad undervisning med att vélja ut de
folkhogskolor som har horselskadade som maélgrupp som urvalsprincip. Med tanke pa
horselskadade ungdomars ladga intresse att fortsitta pd hogskola och hur déligt de mar i integrerade
klasser pa hogstadiet dr det en viktig fraga hur folkhdgskolorna méter just denna malgrupp och vad

de har for erfarenheter av segregerad studieform. Nu visade det sig att ingen av skolorna egentligen

41 Abrandt Dahlgren, Madeleine (2007). Torget, Kliniken och Meritagenturen. SkapandeVetande
42 Steinberg, John (2008). Humanistiskt ledarskap. Liber.
43 Abrandt Dahlgren (2007)
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hade personer med horselskada som malgrupp. Dérfor var den fragestdllning som detta
examensarbete har inte riktigt relevant for informanterna. Daremot har de vérdefulla kunskaper och
erfarenheter kring hur man som folkhdgskola kan underlétta for personer med horselskada att vara

delaktiga i verksamheten pi ett bra sétt. Det blir darfor framfor allt detta som jag presenterar hér.

5.1Resultatrapport

Tio folkhdgskolor fick enkitfragorna via epost*, sju av dem besvarade fragorna. Ytterligare tva
svarade, men upplevde att de inte var relevanta skolor att besvara frigorna eftersom de inte har
kurser som vénder sig till personer med horselskada. Endast en skola har inte sént in nagot svar.
Detta ar ett mycket gott resultat — och en nddvéndig forutsittning eftersom underlaget redan frn
borjan var sa litet.

Forsta frdgan géllde ifall de har eller har haft personer med horselskador bland sina deltagare.
Det hade samtliga av de sju skolor som besvarade enkiten. Framfor allt sker deras verksamhet med
denna malgrupp i form av anpassningskurser (uppdragsutbildning), ofta pa en vecka med betoning
pé studier i teckensprék eller Tecken Som Stéd (TSS)*. Detta giller fem av skolorna. En av
skolorna har anpassade kurser for deltagare som har olika slags behov. De beskriver sin uppgift s
hér:

Vi har alltsa horselskadade elever som har tal som forsta sprak men dr i behov av anpassad
undervisning i form av t.ex. tecken som stod, tekniska hjdlpmedel, forenklade texter med
bilder, behov av att studera i egen takt, undervisning i mindre grupp (max 6 elever) m.m.
(Skola 3).

En av skolorna har haft en allmin linje for horselskadade nagon ging pa 90-talet. Dessutom
ndmner flera av skolorna att de har deltagare med horselskador pd Ovriga linjer, ndgot som for
ovrigt torde gélla flertalet folkhogskolor 1 landet.

Niér sa fragan ifall de har deltagare med horselskadade i egna grupper eller integrerat med andra,
sd visar det sig svart att fi ett enhetligt svar. Det beror helt pd omstindigheterna. Har man
anpassningskurser pa uppdrag av landstingens horselvard, sa édr det naturligt att dessa grupper inte
blandas med andra. Om det daremot handlar om personer med sirskilda behov pa vilken linje som
helst som skolan erbjuder, da har skolorna en pragmatisk hallning. Det ar viktigt att ha funktionella
grupper. Ingen av skolorna inbjuder till studier med direkt inriktning mot att hjélpa personer med
horselskada att hantera livet. Ett undantag finns: studier i teckensprédk for horselskadade. Denna

kurs har pa denna skola dock inte blivit av de senaste tva aren pa grund av for fa anmaélda.

44 Fragorna och inledande text samt foljebrev finns som bilaga.
45 Man anvinder teckensprakets tecken for att hjélpa spréakforstielsen vid tal, men inte dess syntax.
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Vilka atgdrder som dessa skolor har vidtagit for att personer med horselhinder ska kunna vara
delaktiga dr den fraga som blir riktigt intressant. Hir nimns manga goda initiativ pa skolorna. Bland
atgirderna finns moderna horselslingor, savil fasta som mobila. En skola har horselslinga dven 1
boendets samlingsrum. Ofta har deltagarna egen teknisk utrustning med sig, som da sjdlvklart
anvinds. Ndra samarbete med horselvarden ndmns ocksd som ett viktigt verktyg. Tolkning nér det
behovs, savdl teckensprikstolk som vuxenddvtolk, ndmns. En av skolorna svarade med ett
pafallande brett perspektiv pa tillgdnglighetsaspekten — ndgot som ar viktigt for att studiemiljon ska
fungera tillfredsstéllande:

Teknisk utrustning i form av horselslingor, texttelefon, akustikbehandlade klassrum, mindre
grupper max 6 elever/grupp, kompetent personal, pedagogik och metodik som tydliggor
information och uppgifter (Skola 3).

En annan skola hade uppfattat frdgan ndgot annorlunda och svarade att

de hdlsas vilkomna i matsalen vid forsta tillfillet och det dr inte ovanligt att spontana
kontakter uppstar. Vid ndgra tillfdllen har gjorts sdrskilda arrangemang for mote, utbyte
eller/och information (skola 1).

Hur har dessa skolor resonerat nir de valt samundervisning eller sidrundervisning? Aven detta

beror pd forutsédttningarna. En skola har uttryckt det som foljer:
det dr ldttare att vara deltagare pd lika villkor. Vi har haft horselskadade integrerat i vanlig
klass. Undervisning fungerar bra men allt mellansnack och det sociala samspelet mellan
deltagarna gdr den horselskadade miste om. Och det innebdr ett utanférskap for den
horselskadade (skola 7).

Nér det giller anpassningskurserna dr det naturligt att de bildar en egen grupp. Pa en skola
fungerade teckenspriksstudierna for horselskadade som en forberedelse infor fortsatta studier:

De flesta vill bygga upp sitt teckensprdak innan de delar undervisningen med vdra déva
deltagare (skola 6).

For ovrigt dr de horselskadade personer som man kinner till s& fa att det dr naturligt att de ar
integrerade med Ovriga deltagare pa skolan.

Till sist fragade jag efter informanternas reflektioner kring for- och nackdelar med integrerad
respektive segregerad undervisning for personer med horselskada. Det visade sig vara en fraga som
inte var speciellt relevant i den verksamhet folkhdgskolorna bedriver eftersom flertalet av skolorna
har dessa kurser som uppdragsutbildningar med en klar mélséttning. En annan intressant sak som
framgér av svaren &r att begreppet “integrerat” pa nigra av dessa skolor lika gérna kan syfta pa
teckenspraklig verksamhet som svensksprakig. En nackdel som ndmns med sérundervisning ar att

Vissa kan ha svdrt att hitta sin identitet. Vilken grupp tillhor jag, hérande- horselskadad-
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dov? (skola 3).
En annan nackdel kan vara att man blir en isolerad grupp i helheten. Men detta kan man atgirda
genom information och gemensamma aktiviteter. En fordel som ndmns med sdrundervisning ar
identifikation och gemensamma erfarenheter. Man dr ocksd starkare tillsammans (skola 6).
En aspekt som ocksé betonas ar

hdr finns ett socialt samspel (skola 7).

5.2 Resultatdiskussion

Som jag redan ndmnt i inledningen visade det sig att valet av informanter inte var sa lyckat i
forhallande till de fragor jag hade. De svar som kom in dr dnda av stor betydelse. De formedlar
erfarenheter 1 sin verksamhet dir personer med horselskada finns med. Detta dr darfor intressanta
och viktiga synpunkter, som det finns all anledning att ta fasta pé for landets 6vriga folkhdgskolor.

Enkéten bestod av fem stycken oppna fradgor. Det varierar hur omfattande de olika skolorna har
valt att svara pa dem. Ibland star det helt enkelt Se ovan! Detta gor att antalet svar pa vissa fragor
blir litet. Jag redovisar ovan de mest intressanta svaren, det vill siga de mest informativa svaren.
Négra skolor aterkommer darfor oftare dn andra, som framgér av numreringen vid citaten.

I mitt utskick skrev jag till folkhdgskolorna vilka som dr med i denna undersokning. For dessa
tio folkhdgskolor dr det alltsa bekant vilka de Ovriga skolorna dr som deltagit i undersdkningen.
Déaremot har jag 1 denna rapport valt att inte redovisa vilka skolor det giller. Dessutom har jag i min
sammanstéllning gjort svaren helt anonyma. Med en sa liten och tydligt specificerad grupp
informanter kan det dnda vara svart att alltid helt kunna dolja vilken skola det handlar om. Att
kommunicera via epost uppfyller inte heller ndgra stringa regler for sekretess. Min beddmning &r
att fragorna inte ar av kanslig art och att det darfor inte har sé stor betydelse.

Mitt val att skicka ut enkidten via epost var lyckat. Det var lidtt och smidigt att hitta
kontaktuppgifter till de aktuella skolorna. Det var dven enkelt for skolorna att antingen svara direkt
eller att vidarebefordra eposten till Idmplig person pa skolan. Att skicka ut paminnelser till de skolor
som drojde med svaret var ocksa enkelt. Dessutom vann jag ytterligare en sak: Alla svar kom in 1

digital form, vilket 1 hog grad underléttade bearbetningen av enkéitsvaren.

6. Diskussion

Folkbildning for alla? Alla som ldser detta arbete lir svara ja pd denna friga, sjdlvklart.
Iscensittandet dr dock inte lika sjdlvklart. Utifran vad detta arbete har lyft fram ska hir ndgra saker
diskuteras — med forhoppningen att samtal kring detta kan fortsétta ute i folkbildningens verklighet.

Ar folkbildning lika med att se vars och ens behov? Jag vill tro det! Om sa ir fallet, da 4r det
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inget stort problem, den frigestdllning som detta examensarbete lyfter fram. Dock é&r det inte sakert
att svaret &r lika enkelt som man gérna vill att det ska vara. Vi som ldrare maste i varje situation och
1 varje specifik grupp stilla oss fragan, hur vi bést iscensétter folkbildningen. I detta arbete géller
det valet mellan integrerad och segregerad undervisning. Manga virden spelar in, till exempel:

« ldrande och kunskap

«  bildning - inte minst utveckling av sjélvbild, sjdlvfortroende etc.
«  trygghet, 1dg stressfaktor

- identifikation, identitetskapande

+  deltagare pa lika villkor

«  sociala relationer, vidgade perspektiv etc

Manga skél talar for att en integrerad undervisning ger stora mervirden. Inte minst handlar det
om det flerstimmiga klassrummet som Dysthe* beskriver. Nér jag méter andra som har annan
bakgrund och ténker annorlunda 4n jag, d& utmanas och utvecklas jag. Detta sociokulturella
perspektiv pd ldrande ar en viktig del av folkbildningstanken. Gardners teori om de sju
intelligenserna®’  Oppnar upp for mojligheter att se ett stérre spektrum av resurser som varje
deltagare har inom sig — d&ven om han/hon skulle ha problem med en del annat. Denna teori kan i s&
fall bli ett redskap for ldraren att se varje deltagares unika person och mojligheter. Ett annat tungt
vigande skil for en integrerad skolform hittar vi i historien. Hjorne och Siljo** har beskrivit hur
man genom tiderna har anvint segregering pa ett sétt som trycker ner vissa grupper. Sadant ar djupt
olyckligt.

A andra sidan beskriver savdl Wernersson® som Holmstrdom® positiva effekter av
sdarundervisning. Detsamma framkommer 1 resultatet av detta arbetes enkédtundersokning. Nér det
géller positiva effekter av segregering handlar det bland annat om att kinna trygghet i gruppen, att
underldtta identitetskapande och att kunna vara deltagare pd lika villkor. Allt sddant spelar stor roll
for utvecklandet av sjélvbilden och sjilvfortroendet — nadgot som i sin tur paverkar formagan till
larande.

Hér kan det vara pé sin plats med en liten varning. Alla gruppindelningar &r ett val. Varje grupp
blir, i en mening, en sdrundervisning. Hur vi delar in grupperna ar dérfor av stor betydelse. Det ér
viktigt att inte lata deltagaren fastna i en enda roll. Utifran sammanhanget och &mnet méiste lararen
gora det didaktiska val som fridmjar det som &r syftet just dér.

Nir folkbildning ska iscenséttas tycks somliga frdgor ha ldgre prioritet 4n andra. S& ar det —

atminstone ibland — med tillgdnglighetsfrdgorna for personer med funktionsnedséttning. En

46 Dysthe (1996)

47 Gardner (1998)

48 Hjorne och Silj6 (2008)
49 Wernersson (2006)

50 Holmstrom (2000)
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erfarenhet under min utbildning &r ett intressant exempel pa att frdgan ar langt ifran 16st. I Uppsala
ligger Afrikanska institutets bibliotek, som ar 2006 utsdgs till arets bibliotek - ett verkligt
hedersomndmnande. Jag var nyfiken pd hur detta forndmliga bibliotek hade jobbat med
tillgdnglighetsfrdgorna. Det visade sig att de verkligen tar dessa pd allvar och har bemddat sig om
att skapa ett bibliotek som alla kan utnyttja. Det var mycket intressant att hora om deras arbete och
att uppleva tillgdngligheten i praktiken. Néar jag fradgade i hur hog grad deras tillgdanglighetsarbete
hade varit en bidragande orsak till att de utsetts till drets bibliotek, sd blev svaret: Ingenting! Det var
tydligen bara en tillfallighet att arets bésta bibliotek dven var sa bra pa tillgdnglighet. Man kan inte
lata bli att frdga sig, hur langt tillgdnglighetsarbetet i Sverige har kommit nir denna aspekt inte
finns med i beddmningen nir man ska kora ”Arets bibliotek™?

Ett annat exempel dr frdn en av folkhdgskolorna som jag har besokt under min utbildning. Néar
jag kom dit forsta gangen fick jag av skolledningen reda pa att det inte fanns nagra personer pé
skolan med horselproblem. Det tog inte mer dn fram till formiddagsfikat innan jag hade pratat med
tvd personer bara i den klass som jag besokte som gav uttryck for sina bekymmer att hora i
klassrummet! Detta visar pa hur svart det kan vara att se den enskilde deltagarens behov, &tminstone
ndr det giller horselhinder.

En aspekt av horselskadades bekymmer, och som dessutom forklarar de horselskadades
osynlighet, dr att deras hinder inte i forsta hand sitter i lokalen, utan i kommunikationen.
Svarigheter att kommunicera uppstar inte minst vid gruppdiskussioner, 1 matsalen och pé fritiden.
Detta pdverkar naturligtvis sjilvkinslan negativt och innebér for ménga, att de blir tillbakadragna
och tysta. Effekten av detta, i sin tur, blir att omgivningen kanske inte méarker problemet eller inte
vet hur de ska hantera det.

For att integrering 1 undervisningen av personer med horselskada ska fungera tillfredsstillande
inom folkbildningen krdvs vissa forutsittningar. Utifrdn enkétsvaren (och min egen forforstéelse)
kan man se atminstone fem omraden som varje folkhogskola behdver se 6ver och dtgirda:

«  Akustik — en god ljudmiljo sénker stress och hojer inlérningsféormagan, for alla.

«  Teknik — det dr inte bara ldraren som ska horas, utan alla i samtal och pé andra aktiviteter

«  Kunskap o medvetenhet — hos skolpersonal och kamrater. Bra att veta hur vi kommunicerar
«  Didaktik — val av iscenséttande spelar oerhort stor roll for horbarheten

«  Magjligheter till socialisation - en sida av folkbildningen som inte far underskattas

Dysthe®' presenterar flera arbetssétt for att kombinera en muntlig framstéllning med skrivande
och menar, att denna kombination ger en optimal inldrning. Denna metod passar utomordentligt for
personer med horselskada. Nar man till exempel, som Dysthe beskriver, anvéinder en loggbok som

ett redskap till en fortlopande dialog mellan elev och ldrare anvinder man ett annat sitt att

51 Dysthe (1996)
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kommunicera én mun och oron.

Vi har konstaterat att en betydligt 14gre andel horselskadade ungdomar gér vidare till hogre
studier dn riksgenomsnittet. Vilken roll spelar folkhogskolan nédr det giller att hjdlpa dessa
manniskor vidare i livet? Horselskadade dr ett exempel pa en osynlig grupp, pa minniskor som
varje folkhdgskola behdver se och bemota pa ett sddant sitt att de kan fé en fullgod undervisning.

Det dr besynnerligt att det finns s& fia dokumenterade deltagare med horselskada pé
folkhogkolorna nér detta dr ett funktionshinder som en sé stor grupp ménniskor har (6ver en miljon)
och nir statistik visar att ungdomar med nedsatt horsel 1 betydligt ldgre grad fortsétter till hogskola
an rikssnittet. Att det dessutom inte tycks tas speciellt stor hdnsyn till deras behov pa
folkhdgskolorna och det inte heller finns ndgra kurser som hjdlper denna malgrupp att bearbeta sin
livsituation 1 forhallande till sin funktionsnedséttning, di vacker det hos mig en stor nyfikenhet. Hér
finns ett falt att forska vidare kring. Hur ménga personer med horselskada finns egentligen pé vara
folkhdgskolor om man verkligen stéller fragan? Och 1 vilka situationer tycker de att det fungerar bra
och nér har de bekymmer? Och, inte minst, finns det nagot behov av kurser i att hantera livet med
samre horsel? 1 takt med att landstingens budget for rehabilitering skirs ner torde det finnas en
vixande efterfragan pé alternativ.

Och nér vi sa, till sist, kommer fram till detta examensarbetes huvudfraga, sé tycks ett svar ligga
framfor oss: Inte antingen-eller utan bade-och! Integrerad undervisning ar huvudlinjen, men att dela
upp 1 mindre grupper med olika konstellationer dr ett viktigt komplement, som kan betyda mycket
for den enskilde deltagaren. Ofta dr det viktigt att fa vidgade perspektiv, att mota personer med
annan bakgrund, andra forutsdttningar eller vdrderingar. Vid andra tillfdllen &r det viktigt att lata
personer med likartade erfarenheter fa mdtas och prata om dem. Men hela tiden géller, att man som
larare maste se till att var och en har sa goda forutsittningar som mojligt att delta aktivt. Som en av
lararna i enkéten svarade:

“Elevens vdl gar forst!”
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Bilaga:

Detta foljebrev medfoljde frageformuliret:

Hej!
Jag gér sista terminen pa folkhdgskolldrarutbildingen (halvfart/distans) vid Linkdpings universitet
och haller nu pd med mitt examensarbete. Jag dr intresserad av fragan kring integrerad undervisning
och ifall man kan hitta exempel pd sdrundervisning som &r positivt ocksa. Déarfor vinder jag mig till

er, som vénder er till horselskadade 1 kurskatalogen pad www.folkhogskola.nu. Dessutom skriver jag

till er sex folkhdgskolor som erbjuder anpassningskurser for gravt horselskadade och vuxenddva.
Skulle just Du inte vara ritt person inom skolan att besvara dessa fragor ber jag dig att antingen

sdnda det vidare eller svara mig vem jag ska vanda mig till. Tack!

Men tanke pa att ni sikert har mycket att gora har jag skrivit nagra korta fragor som jag bifogar i ett
Worddokument. Det gar bra att svara direkt i dokumentet och skicka det tillbaka till mig - helst
senast 27 febr.

Jag skulle vara mycket tacksam om ni har mojlighet att besvara dessa frdgor! Jag dr valdigt

"nyfiken" pa vad ni kommer att svara.

I bifogade dokument finns d@ven en kort bakgrund till examensarbetet och fragorna. Tack for er

medverkan!

Med hopp om ett positivt gensvar!
Mikael Henning
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Den ”korta bakgrund” i dokumentet som jag refererar till ovan hade foljande lydelse:

En frigestéllning som jag vill fokusera pa 1 mitt examensarbete dr ifall en integrerad skolform
blir “en skola for alla”, och vem som i sé fall bestimmer forutsittningarna i en sddan skola? Ar inte
risken stor att det blir en skola for de starkaste? Ar kanske sdrundervisning, trots allt, ett klokt
komplement/alternativ i vissa situationer? Denna frdga kan gilla ménga grupper i samhillet,

invandrare, méan/kvinnor, funktionshinder o.s.v.

Eftersom jag sjdlv dr horselskadad sedan 6 ars alder och har gétt i horselklass hela grundskolan
vill jag 1 min undersokning sérskilt titta pd folkhdgskolor som har horselskadade som mélgrupp.
Detta dr (markligt nog, eftersom sd manga hor daligt) lattare sagt an gjort. I Ola Holmstroms
rapport (2000): ”Funktionshindrade och folkhogskolan™, sdger han att det finns fem sddana
folkhogskolor 1 Sverige, men ndmner inte vilka det ar. Jag forsoker fa kontakt med forfattaren och
den végen kanske fi svar pa denna fraga. Alldeles oavsett vilka skolor han ndmner vill jag stilla
frégan till er:

Skulle ni kunna tinka er att besvara nagra fragor utifrdn era tankar och verksamhet? Det skulle

vara mycket vardefullt for mig! Hér kommer alltsa fragorna:

Enkiitfragor

1.Har ni (eller har haft) pa er skola verksamhet dir personer med horselskada (ej dova med
teckensprak) dr en uttalad malgrupp?

2.Har ni dessa personer i en egen grupp eller integrerat?

3. Vilka atgérder har ni vidtagit for att deltagare med horselskada ska kunna vara fullt delaktiga 1
verksamheten?

4. Hur har ni resonerat om ni har valt att ha horselskadade i en egen grupp?

5. Vilka erfarenheter har ni av sdrundervisning for horselskadade? Fordelar? Nackdelar?
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